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Novas Diretrizes Curriculares Nacionais: a inclusiao das clinicas na educacio
. r . . . *
juridica brasileira

Fernanda Brandio Lapa'

Introduciao

O termo clinicas aparece pela primeira vez nas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) do curso de graduagdo em Direito instituidas por meio da
Resolugdo n.° 5 da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educacao
do Ministério da Educagdo (CES/CNE/MEC), publicada em 17 de dezembro de 2018
(BRASIL, 2018a).

Como a terminologia das clinicas juridicas ainda ¢ pouco usada no Brasil e
somente a partir do inicio do século XXI essa pedagogia comegou a ser implementada
nos cursos juridicos do pais, este artigo tem como objetivo incentivar a inclusdo da
educacdo clinica na elaboragdo do projeto pedagogico dos cursos (PPC) de Direito,
em consonancia com as novas DCNs. O artigo esta dividido em trés partes principais:

1. apresentacdo de quatro pressupostos para a implementacdo da
pedagogia clinica;

2. defesa da eficdcia da pedagogia clinica para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais na formacao
juridica;

3. possibilidades para a inclusdo das clinicas juridicas no PPC de Direito
das institui¢des de ensino superior (IES) no Brasil.

Segundo o artigo 4.° das novas DCNs, o curso de graduagdo em Direito deve
propiciar formacao profissional que revele, pelo menos, trés competéncias: cognitiva,
instrumental e interpessoal. Em seguida, descreve em seus 14 incisos habilidades que

estudantes precisam adquirir durante o curso.

: Artigo da coletanea - Educagdo Juridica no Século XXI: as novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de direito - limites e possibilidades. Organizador: Horacio Wanderlei Rodrigues. Florianopolis:
Habitus, 2019. pp. 213-234. (no prelo)

! Doutora em Educaciio pela PUC/SP. Mestre e Bacharel em Direito pela UFSC. Estagio de Pos-
Doutorado em Educagdo Clinica na Université du Québec a Montréal (UQAM/Canada). Fundadora e
coordenadora da Clinica de Direitos Humanos da UNIVILLE, primeira clinica juridica
institucionalizada no Brasil em 2007. Consultora e autora de livros e artigos sobre educagéo e clinicas
juridicas.
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Essa divisdo em trés grandes vertentes para a formacao juridica também pode
ser encontrada em documentos publicados no fim do século XX e inicio do XXI sobre
o futuro da educagdo juridica, frutos de ampla pesquisa realizada nos Estados
Unidos®. Partindo do pressuposto de que um dos principais objetivos dessa educagio é
preparar estudantes para o exercicio das profissdes juridicas, fundagdes educacionais
e orgdos de classe estadunidenses resolveram realizar pesquisas sobre as habilidades
que profissionais do Direito, especialmente advogados/as, buscavam encontrar em
egressos dos cursos juridicos.

Os relatorios que ficaram mais conhecidos dessa época sdo: o Relatdrio
Carnegie (SULLIVAN et al., 2007), Melhores Prdaticas para a Educacdo Juridica
(STUCKEY et al., 2007) e o Relatério MacCrate, da Associacdo de Advogados dos
Estados Unidos (ABA, 1992). Mesmo com as diferencas culturais e de sistemas
juridicos, penso ser interessante observar em relacdo a educacdo juridica que esses
documentos dividem a aprendizagem para a formacdo profissional em trés vertentes
principais. A primeira aprendizagem consiste na formagao intelectual para aprender o
conteudo académico basico e pensar o que importa para a profissdo — a aprendizagem
cognitiva. A segunda vertente ¢ a da aprendizagem das habilidades necessarias para o
exercicio pratico da profissdo — a aprendizagem do saber-fazer. E a terceira volta-se
aos valores éticos, ao papel social do Direito e as responsabilidades da profissdo — a
aprendizagem do refletir a a¢do.

E possivel fazer uma associagdo entre as trés aprendizagens propostas nesses
relatorios estadunidenses (cognitiva, saber-fazer, agdo refletida) com as trés
competéncias apresentadas no artigo 4.° das novas DCNs: uma dimensdo cognitiva
(aprender a pensar), outra instrumental (aprender a agir e fazer), e a terceira,
¢tica/relacional/interpessoal (aprender a refletir na agdo e pensar nos impactos).

Em 2018, um dos autores do Carnegie Report, William Sullivan, ao escrever
um artigo sobre os impactos dessas pesquisas na educagdo juridica do pais apds 10
anos da publicagdo do relatorio, alertou que os cursos de Direito nos Estados Unidos
ainda priorizam a primeira aprendizagem em comparagdo as outras (o conhecimento
teorico). Adicionalmente, a segunda aprendizagem, a da pratica, ¢ desconectada da
primeira. Ou seja, ha distanciamento entre o ensino da teoria e da pratica. No que se

refere a terceira, essa aprendizagem ¢ geralmente marginal, dificil de se identificar

? Desconhego pesquisa semelhante realizada no Brasil sobre o que profissionais ativos da area do
Direito esperam encontrar de competéncias profissionais nos egressos de cursos juridicos do pais.
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nos planos e curriculos quando e como sdo debatidos os valores éticos e sociais
concretos da profissdo (SULLIVAN, 2018, p. 334).

Tanto nesses relatorios como nos pareceres e documentos curriculares
anteriormente elaborados e aprovados pelo MEC e pela Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB)’, ¢ visivel uma idéntica preocupagdo com o descompasso entre o que
estudantes saem da universidade sabendo fazer e o que se espera delas/es na vida
profissional.

Por isso, além dos desafios apresentados para a formagdo juridica, esses
documentos buscaram inovar, propondo novas pedagogias de ensino para serem
testadas, aperfeicoadas e/ou implementadas nos cursos juridicos. Uma dessas
pedagogias defendidas como eficazes e que ja sdo tradicdo desde o século XX nos
Estados Unidos, e em outros paises, € que agora aparecem de forma expressa nas
novas DCNs ¢ a pedagogia utilizada nas clinicas juridicas.

Conforme serd demonstrado neste artigo, defendemos que a pedagogia
juridica clinica ndo ¢ “util” apenas para desenvolver competéncias instrumentais
(préaticas), mas sim ¢ estratégica para auxiliar na constru¢do da identidade pessoal,
social e profissional do/a estudante de Direito. A pedagogia clinica ¢ uma ferramenta
para a educacdo juridica em geral e visa proporcionar a estudantes mais uma
oportunidade para que aprendam a pensar e agir como advogadas/os e cidadas/aos, o

que desenvolve habilidades importantes para qualquer profissao juridica.

1 Pressupostos’ para a pedagogia juridica clinica

Para que a pedagogia clinica possa melhor contribuir no desenvolvimento da
identidade proﬁssional5 do/a estudante de Direito, defendemos que, pelo menos,
quatro pressupostos estejam presentes na formagao:

a) a autonomia estudantil;

b) a articulagdo da teoria e pratica (praxis);

? Portaria n.° 1.886/1994 ¢ Resolugdo n.° 9/2004 do CNE/CSE.

* Aqui utilizo pressupostos como condi¢des desejaveis para a melhor implementagio da pedagogia
clinica. Quanto mais a clinica juridica conseguir garantir nas suas atividades esses pressupostos, maior
a chance de ampliar o nimero de competéncias desenvolvidas.

> “Os estudantes formam sua identidade profissional nas salas de aula, mas também em outros lugares;
as salas tendem a focar na parte do conhecimento cognitivo (pensar) ou substantivo (conteiido) do
ensino ¢ aprendizagem. A educacdo juridica clinica tende a focar nas partes comportamental (como
agir), na afetiva (sentimento) assim como na substantiva” (BUHLER; MARSDEN; SMITH, 2016, p.
40, tradugado livre).
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C) a interagdo entre ensino, pesquisa e extensao;

d) a interdisciplinaridade.

a) A autonomia do/a estudante

A pedagogia clinica ¢ eficaz para desenvolver algumas competéncias
fundamentais para a profissdo juridica, mas faz-se necessdrio que na pratica
pedagogica a autonomia e o protagonismo estudantil sejam sempre garantidos.
Existem diversas metodologias ativas sendo utilizadas na educagdo juridica, dentro e
fora do Brasil, que visam impulsionar a participa¢do direta de estudantes. Muitas
dessas metodologias também podem ser empregadas dentro das clinicas, pois a
filosofia da pedagogia clinica é aprender fazendo e fazer aprendendo. Para que isso
ocorra, ¢ condicdo que a/o estudante tenha autonomia para pensar, refletir, expressar-
se, tomar decisdes e também assumir as consequéncias por suas acdes (sempre sob
supervisdao docente).

Essa relagdo entre a educagdo e a experiéncia pode ser fundamentada, segundo
Wilson (2018), especialista em evolugcdo global da educacdo clinica, em dois dos
maiores educadores do século XX, John Dewey, no inicio do século, e,
posteriormente, Paulo Freire.

Wilson (2018, p. 129) traduz a aprendizagem experiencial (experiential
learning), sustentada por Dewey, em cinco pontos:

* a aprendizagem da-se por meio da experiéncia (professor ¢ mais um
guia, facilitador);

* a experiéncia estd imersa na vida e a vida é baguncada. Logo, ha
dimensdes sociais, politicas e morais na aprendizagem;

* a aprendizagem deve ocorrer em um contexto coletivo, o individuo
precisa da sociedade para aprender (dimensao social);

* adimensdo moral traz uma reflex@o sobre a pobreza e a exclusio; e,

* aprender ndo ¢ um fim em si mesmo, mas um processo.

Ja inspirado em Freire®, o autor afirma que a educagdo juridica clinica oferece
uma alternativa efetiva que motiva a aprendizagem porque ¢ mais centrada no

estudante (student-centered) do que no professor (teacher-centered). Assim, sustenta

® Aqui Wilson (2018) cita a obra de Paulo Freire Pedagogia do oprimido.
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que essa autonomia € o protagonismo nao s6 permitem a/ao estudante se colocar no
papel que deve desempenhar, mas também que ela/e busque sua autodeterminagdo
(WILSON, 2018, p. 11).

Com isso, dois dos papéis da pedagogia clinica sdo empoderar estudantes e
fortalecer sua autoestima. Nas atividades de uma clinica juridica ¢ fundamental que
a/o estudante seja protagonista e que tenha voz para propor ideias e novas solugdes
para os problemas e desafios apresentados. Sob orientacdo docente, ao trabalhar em
um caso concreto, a/o estudante deve ter a oportunidade e a autonomia/liberdade de
pensar € agir como advogado/a responsavel por apresentar uma ou mais solugdes
para o caso. Nesse momento, deve aprender a conhecer os impactos de suas possiveis
intervengoes e agir e refletir sobre eles.

Para proporcionar essa dinamica, a maioria das clinicas juridicas utiliza
diversas metodologias ativas, como, por exemplo, debate, didlogo socratico, método
do caso, problem-based learning (PBL), role-play, simulagio e seminario’. O/A
coordenador/a da clinica precisa avaliar o caso, o grupo de alunas/os e os objetivos

almejados para selecionar as metodologias mais adequadas.

b) A integracdo entre teoria e pratica (praxis)

Para aproximar mais estudantes da formacao profissional e melhor articular a
teoria com a pratica, atividades académicas tém sido incentivadas para fora das salas
de aula, especialmente por meio de atividades de extensdo (agora obrigatorias) ou de
aproximacgao profissional. A necessidade que estudantes t€ém de relacionar a teoria da
sala de aula com o mundo real ¢ enorme, e a pedagogia clinica pode contribuir para
diminuir essa lacuna na educacao juridica.

Na pedagogia clinica, diferentemente do ensino tradicional em sala de aula,
estudantes, com a orientagcdo de professoras/es coordenadoras/es, adquirem dominio
tedrico e pratico ao mesmo tempo e vivenciam a articulagdo entre eles. Como afirma
Huerta (2007, p. 6), a educacdo clinica ndo pretende substituir de todo o método
tradicional de ensino, mas busca ser o elo entre a teoria e a pratica para desenvolver
certas habilidades em estudantes e oferecer-lhes uma formacdo socialmente

responsavel.

7 Mais sobre metodologias ativas, ver: LIMA,; MAGALHAES, 2016.
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Ao aprenderem por intermédio da experiéncia, vivenciam o que Paulo Freire
chamaria de praxis, que, para ele, ¢ condi¢do ontoldgica de qualquer ser humano: “Se
os homens sio seres do que fazer é exatamente porque seu fazer ¢ acdo e reflexdo. E
praxis. E transformagdo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 121). Como sustentam as
autoras canadenses Buhler, Marsden e Smyth (2016, p. 36), o conceito de praxis
freiriano ¢ central para a educagdo juridica clinica, onde estudantes formam suas
identidades profissionais e desenvolvem aproximacdes para a pratica orientada por
seus pares, supervisores, clientes, suas leituras, teorias e outras formas de ser e saber.

E importante ressaltar que ndo defendemos que a pedagogia clinica traz
apenas ou prioritariamente o componente pratico para as/os estudantes. A pedagogia
clinica ¢ inovadora porque nela estudantes de Direito conseguem relacionar a teoria e
a pratica ao mesmo tempo, assim como integrar atividades de
ensino/pesquisa/extensdo, provocando o pensar critico e estratégico para solucdes de

problemas reais e complexos, como vamos verificar.

¢) A interacdo entre ensino, pesquisa e extensio

Um dos principios da universidade brasileira ¢ a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensao. Ou seja, esses trés pilares devem ser complementares
¢ articulados durante a formagao da/o estudante. As diretrizes curriculares anteriores
ja reforgavam que deveria haver incentivo a pesquisa e a extensdo como
prolongamento das atividades de ensino, o que foi mantido nas novas DCNs (art. 2.°,
par. 1.°, IX).

Como ndo existe um unico modelo para as clinicas juridicas, sua metodologia
de ensino pode variar no tocante a articulacdo dessas dimensdes, no entanto o que
precisa estar garantido na pedagogia clinica ¢ que estudantes vivenciem a inter-
relagdo entre elas, o0 que ndo ocorre geralmente em outros espagos académicos.

Nas metodologias ativas de solugdo de problemas de litigio estratégico, por
exemplo, que sdo muito aplicadas na pedagogia clinica, ¢ possivel perceber essa
articulagdo. Quando o grupo da clinica decide por um caso (real ou hipotético),
comumente desenvolve atividades de ensino com o/a professor/a supervisor/a (em
formato de sala de aula ou outro), estudam e aprendem como investigar fatos,

entrevistar, buscar provas, refletir sobre dilemas éticos e profissionais.
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Apobs a compreensdo dos fatos, pesquisas sdo necessarias para aprofundar o
conhecimento (juridico e extrajuridico) a fim de buscar novas respostas para um
problema/pergunta. Isso permite que, mediante uma atividade de ensino, perguntas
surjam e pesquisas sejam fomentadas. Percebe-se ja aqui um incentivo a pesquisa por
meio de uma atividade de ensino, a qual nasce de uma necessidade real e concreta, o

, e . . A . . 8
que ¢ ideal para justificar a relevancia de uma pesquisa .
As atividades de extensdo sdo articuladas pelas possiveis intervengdes que
as/os estudantes fardo durante a realizacdo de suas atividades. Essas intervengdes
12 ’ . . ~ ~
podem se dar com os “clientes” (empresas, comunidades, organiza¢des nao
governamentais, vitimas, escritérios de advocacia etc.), com 6rgaos publicos ou com
outros atores externos a universidade envolvidos. Segundo o artigo 3.° das novas
Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior, aprovadas em 2018, a propria
atividade de extensdo deve estar permanentemente articulada com o ensino e a

pesquisa:

Art. 3.° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira ¢ a atividade que se
integra a matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnolégico, que promove a interacdo transformadora entre as institui¢des
de ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da producdo
e da aplicac¢do do conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino
e a pesquisa (BRASIL, 2018b).

Entendemos, pela experiéncia que temos na pedagogia clinica, que as/os
estudantes percebem concretamente, ao executarem projetos nas clinicas, a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensdo. Com a pedagogia juridica
clinica acompanhando um tUnico projeto, a/o estudante serd capaz de compreender
como a pesquisa e a extensao podem ser um prolongamento da atividade de ensino.
Mesmo que sua atividade individual seja mais focada em um dos trés eixos, ela/e

conseguird vivenciar a relacdo existente entre ensino, pesquisa e extensdo por

¥ Quando ha estudantes de graduacio e pos-graduagio na mesma clinica juridica, esse espago torna-se
frutifero para a realizagdo e o aprofundamento de pesquisas cientificas, ainda mais sobre casos atuais e
relevantes para a sociedade. Diferentemente da experiéncia nos Estados Unidos, no Brasil muitas
clinicas surgiram incorporadas por programas de pds-graduagdo, especialmente as clinicas de Direitos
Humanos. Sobre o surgimento das clinicas no Brasil, ver a pesquisa acerca do fortalecimento de
organismos universitarios de direitos humanos no Brasil, com o apoio da Fundagdo Ford, realizado pela
PUC-SP, Univille, Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e
Centro Universitario Ritter dos Reits (UniRitter) (PESQUISA ORGANISMOS UNIVERSITARIOS
DE DIREITOS HUMANOS, 2015).
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intermédio das outras atividades realizadas por seus colegas, que estardo buscando

alcangar o mesmo fim: uma melhor solucdo para o problema complexo apresentado.

d) A interdisciplinaridade

J& tratamos do tema da interdisciplinaridade para as clinicas de direitos
humanos em outra oportunidade’. Na ocasido, sustentamos que, como 0s proprios
direitos humanos tém natureza interdisciplinar por abordarem temas como educagao,
saude, alimentacdo, moradia, justica, cultura e meio ambiente, nada mais natural que
uma clinica de direitos humanos tivesse essa mesma caracteristica.

No entanto, gostariamos de ressaltar também que a interdisciplinaridade deve
ser um pressuposto para qualquer clinica juridica. A Portaria n.° 1.664/1994 do MEC
e a Resolugdo n.° 09/2004 da CNE/CSE ja determinavam que os cursos juridicos
realizassem a interdisciplinaridade, e as novas DCNs mantiveram-na como um
elemento estrutural do PPC (art. 2.°, par. 1.°, V). O desafio continua: como na maioria
dos cursos no Brasil o ensino tradicional ¢ realizado de forma compartimentada em
disciplinas que, em principio, ndo dialogam, como esperar que estudantes tenham
uma compreensdo interdisciplinar dos fendmenos sociais, politicos, econdmicos,
historicos e culturais? O professor Rodrigues ja alertava sobre o desafio de trabalhar

no formato de disciplinas:

A propria questdo do ensino interdisciplinar € uma proposta que tem de ser
bem mais explicitada. A maioria dos juristas vé o ensino interdisciplinar
como a inclusdo no curriculo de uma série de disciplinas de outras areas do
conhecimento e que propiciem, cada uma delas, a sua visdo do fenémeno
juridico, trazendo, dessa forma, ao aluno, um conjunto de visdes
diferenciadas. Este tipo de visdo propiciard uma série de visdes estanques
sobre 0 mesmo objeto, sem contudo propiciar ao aluno uma visdo de sua
totalidade (RODRIGUES, 2007, p. 17).

Na area da educagdo, esse tema tem sido debatido principalmente para novas

propostas curriculares de ensino e de aprendizagem. Segundo Thiesen (2008, p. 545):

De modo geral, a literatura sobre esse tema mostra que existe pelo menos
uma posi¢do consensual quanto ao sentido e a finalidade da
interdisciplinaridade: ela busca responder a necessidade de superagdo da
visdo fragmentada nos processos de producdo e socializagdo do
conhecimento.

’ Ver: LAPA, 2014, p. 133-138.
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Continuamos defendendo que a interdisciplinaridade vai além da contribuigdo
separada de cada disciplina, porque para uma troca e constru¢ao de ideias inovadoras
¢ necessario o didlogo entre elas, e, para isso ocorrer, cada um tem de estar aberto a
incorporar diferentes olhares na busca de novas solugdes. A interdisciplinaridade vai
além da soma das contribuigdes de diversas disciplinas (dimensdes juridica,
filosofica, psicoldgica, sociologica, historica, socioecondmica, ambiental, entre
outras), pois “com ela desenvolvem-se conceitos integradores, didlogos
epistemologicos e metodologicos no ensino e na pesquisa que fundamentem e
ampliem as possibilidades de compreensdo dos fendmenos estudados e de praticas
inovadoras” (CARDOSO, 2013, p. 12).

A interdisciplinaridade pode ser realizada por intermédio de uma negociagao
entre as diversas disciplinas. Nao consiste na soma das contribui¢des das disciplinas
isoladas, mas em uma sintese partilhada, construida coletivamente com base nas
diversas disciplinas.

A metodologia deve superar uma concep¢do fragmentéria e partir para uma
concep¢do unitdria do conhecimento. De acordo com Gadotti (1999, p. 3),
compreender um trabalho interdisciplinar demanda a superagdo de que uma Unica
visdo, explicagcdo ou conteudo ¢ suficiente.

Uma das grandes contribui¢cdes da pedagogia clinica na formagao juridica ¢
queestudantes procuram, pelo menos, mais de uma solu¢ao para o caso trabalhado.
Elas/es sdo incentivadas/os a serem criativas/os e ousadas/os na busca de novas ideias
e, por isso, a interdisciplinaridade ¢ um pressuposto importante para ampliar a
abrangéncia das propostas.

A maioria dos fendmenos sociais pode ser interpretada sob diversas
perspectivas tedricas. Isso demonstra que, ao trabalhar um caso real, as/os estudantes
de uma clinica juridica tem a possibilidade, com o incentivo e a orientagdo do/a
professor/a, de problematizar o caso sob varios angulos e, assim, buscar com uma
visdo interdisciplinar diferentes possibilidades para a(s) intervengdo(des). Como
defende Wilson (2018, p. 139), professoras/es de clinica foram muito alem da 4rea do
Direito para usar teorias interdisciplinares baseadas na psicologia, na aprendizagem
de adultos, no gerenciamento de empresas, na sociologia, na antropologia, na

economia politica, na literatura, na critica literaria, na filosofia moral e em outros.
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Sabe-se que nem todas as clinicas juridicas t€ém a mesma estrutura ou
condi¢des para o trabalho e que, por isso, cada uma busca desenvolver de forma
diferenciada os pressupostos e competéncias. Isso deve ser decidido pela propria IES
e descrito em seu PPC, justificando a priorizagdo de um “modelo” sobre o outro de

acordo com sua missao e objetivos.

2 As competéncias desenvolvidas pelas clinicas juridicas: cognitivas,

instrumentais e interpessoais

A pedagogia juridica clinica mostrou-se eficaz para desenvolver competéncias
exigidas para as profissdes juridicas, e, por isso, ¢ notoério o aumento no numero de
clinicas juridicas em diversas regides do mundo, independentemente do sistema
juridico (anglo-saxdo ou romano-germanico)'’.

Desde entdo, a educagdo clinica tem sido alvo de debates por visar transformar
e/ou complementar a pedagogia juridica tradicional, esta geralmente focada em aulas
expositivas, leitura de cddigos, memorizacdo e centrada basicamente no professor.

Como sustenta Huerta (2007, p. 6, traducao livre):

O ensino clinico pretende desenvolver nos alunos habilidades e destrezas
argumentativas e analiticas de entrevista ao cliente, assessoria,
interrogatorios, estratégias de litigio etc. E um modelo transformador do
ensino tradicional do direito que busca criar estudantes com capacidades
analiticas, criticas e inovadoras.

Nota-se que o debate sobre os desafios do ensino e da aprendizagem na
pedagogia clinica vem ao encontro da mesma reflexdo realizada por especialistas ao
redor do mundo sobre as competéncias desenvolvidas pela educacdo juridica em
geral.

No Brasil, a redagdo das novas DCNs, em seu artigo 4.°, substituiu as
expressoes habilidades e competéncias por competéncias cognitivas, instrumentais e
interpessoais. Em nosso entendimento, competéncia ¢ a capacidade de realizar tarefas
tal qual esperado em uma disciplina ou area especifica. Essa capacidade representa

. ~ . ) 11
uma combina¢do de habilidades, processos, comportamentos e habitos da mente .

' Sobre o histérico do surgimento e o crescimento de clinicas juridicas ao redor mundo, a obra mais
atualizada e completa € a do professor Wilson (WILSON, 2018).

" Nio pretendemos aqui aprofundar o debate sobre as diferencas entre habilidades e competéncias, no
entanto entendemos que as competéncias sdo mais abrangentes que as habilidades. Ou seja, para uma
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Podemos identificar uma convergéncia sobre as principais competéncias
profissionais almejadas para a formacao juridica em diversas partes do mundo. No
Brasil, os 14 incisos do artigo 4.° das novas DCNs destacam como importantes para a

formacao juridica o desenvolvimento das habilidades de:

I - interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico
nacional, observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando
couber, articulando o conhecimento tedrico com a resolugdo de problemas;
II — demonstrar competéncia na leitura, compreensdo e elaboragdo de
textos, atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual ou
normativo, bem como a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;

IIT - demonstrar capacidade para comunicar-se com precisio;

IV - dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo capaz de
compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais
ao exercicio do Direito;

V - adquirir capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de
argumentacdo juridicos com objetivo de propor solugdes e decidir questdes
no dmbito do Direito;

VI - desenvolver a cultura do didlogo e o uso de meios consensuais de
solugdo de conflitos;

VII - compreender a hermenéutica e os métodos interpretativos, com a
necessaria capacidade de pesquisa e de utilizagdo da legislagdo, da
jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito;

VIII - atuar em diferentes instancias extrajudiciais, administrativas ou
judiciais, com a devida utilizag@o de processos, atos e procedimentos;

IX - utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas;

X - aceitar a diversidade e o pluralismo cultural;

XI - compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica;

XII - possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente
compreensdo e aplica¢do do Direito;

XIII - desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por
profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar; e

XIV - apreender conceitos deontologico-profissionais e desenvolver
perspectivas transversais sobre direitos humanos (BRASIL, 2018a).

Nos Estados Unidos, profissionais do Direito foram entrevistadas/os a fim de
identificar os conhecimentos, as habilidades e os valores necessarios a formacao
juridica que gostariam de encontrar nas/os egressas/os de um curso de Direito. O
estudo mais conhecido e, em nossa opinido, muito interessante para analise, publicado
em 2008, ¢ o de Shultz e Zedeck, que, apds entrevistar advogadas/os, professoras/es e
estudantes de Direito, juizas/es e alguns clientes, identificou 26 componentes para

uma advocacia de sucesso, os quais foram agrupados em oito categorias:

competéncia adquirida, existe um conjunto de habilidades desenvolvidas (BRITISH COLUMBIA,
2018). Ou ainda, podemos considerar o conceito de competéncia descrito no glossario Tuning como
“uma combinag@o dindmica de conhecimento, compreensdo, capacidades e habilidades. Fixar estas
competéncias ¢ o objetivo dos programas educacionais. Competéncias sdo formadas em variadas
unidades de crédito e alcancadas em diferentes estagios. Podem ser divididas em competéncias
relacionadas a areas de estudo especificas e competéncias genéricas (comuns a qualquer grau ou
curso)” (GONZALEZ; WAGENAAR, 2003, p. 255, tradugdo livre).
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. Intelectual e cognitiva

- analise e argumentacao;
- criatividade e inovagao;
- solucdo de problemas;

- julgamento pratico.

. Pesquisa e coleta de informacio

- pesquisa do Direito;
- coleta de fatos (fact-finding);
- interrogac¢ao e entrevista.

. Comunicacio

- influéncia e lobbying;
- escrita;

- fala;

- escuta.

. Planejamento e organizacio

- planejamento estratégico;

- organizacdo e gerenciamento de trabalho individual;

- organizagdo e gerenciamento do trabalho dos outros
(equipe/colegas).

. Resolucdo de conflitos

- habilidades de negociacao;
- habilidade de ver o mundo por meio dos olhos dos outros.

. Relacoes de negdcios e clientes (empreendedorismo)

- desenvolvimento de networking;
- fornecer opinides/pareceres e construir relacionamento com
clientes.

. Trabalhar com outros

- desenvolver relacionamentos dentro da profissdo juridica;

- avaliar, desenvolver e orientar (mentoring).

8. Carater

- paixdo e engajamento;
- diligéncia;
- integridade/honestidade;

- lidar com o estresse (gerenciar o estresse);
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- envolvimento comunitario;

- desenvolvimento pessoal.

Para além dos Estados Unidos, no continente europeu, estudo semelhante foi
realizado com advogadas/os europeus durante o processo de reforma educacional de
Bolonha, que ficou conhecido como Projeto Tuning. Esse projeto revelou 31
competéncias para as profissdes juridicas em geral e, ainda, foi replicado em alguns
continentes para aderéncia regional. Na América Latina'’, por exemplo, ele foi
formado por 12 universidades e aprovou, em 2011, 24 competéncias especificas para
a 4rea do Direito':

1. Conhecer, interpretar e aplicar os principios gerais do Direito e do ordenamento
juridico;

2. Conhecer, interpretar e aplicar as normas e os principios do sistema juridico
nacional e internacional em casos concretos;

3. Buscar a justi¢a e equidade em todas as situagdes nas quais intervém;

4. Estar comprometido com os Direitos Humanos e com o Estado social e
democratico de Direito;

5. Ter capacidade de exercer sua profissdo trabalhando em equipe com colegas;

6. Ser capaz de trabalhar em equipes interdisciplinares como especialista em Direito
contribuindo de maneira efetiva para suas tarefas;

7. Compreender adequadamente os fendmenos politicos, sociais, econOmicos,
pessoais e psicoldgicos — entre outros — considerando-os na interpreta¢ao e aplicagdo
do Direito;

8. Ser consciente da dimensdo ética das profissdes juridicas e da responsabilidade
social do graduado em Direito e atuar de acordo;

9. Ter capacidade de raciocinar e argumentar juridicamente;

10. Ser capaz de dialogar e debater sob uma perspectiva juridica, compreendendo os
diferentes pontos de vista e articulando-os a fim de propor uma solu¢do razoavel;

11. Considerar a pertinéncia do uso de meios alternativos na solucdo de conflitos.

12. Conhecer uma lingua estrangeira que permita o desempenho eficiente no ambito
juridico (inglés, portugués e espanhol);

13. Ser capaz de usar a tecnologia necessaria na busca de informagao relevante para o
desempenho e a atualizagdo profissional;

"2 Disponivel em: <http://www.tuningal.org/pt/areas-tematicas/direito/competencias>. Acesso em: 25
fev. 2019.

" Ver artigo sobre o histérico da construgdo das competéncias especificas para a area do Direito de
Loussia Felix, professora da Universidade de Brasilia (UnB) e coordenadora do Projeto Tuning “brago”
América Latina (FELIX, 2017).
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14. Adquirir capacidade para aplicar critérios de pesquisa cientifica em sua atividade
profissional;

15. Ter capaz de aplicar seus conhecimentos de maneira especialmente eficaz em uma
area determinada de sua profissdo;

16. Ser capaz de enfrentar novas situagdes e contribuir para a criagdo de instituicdes e
solugdes juridicas em casos gerais e particulares;

17. Possuir capacidade para redigir textos e expressar-se oralmente em uma
linguagem fluida e técnica, usando termos juridicos precisos e claros;

18. Ter capacidade para analisar uma ampla diversidade de trabalhos complexos com
relagdo com o Direito e sintetizar seus argumentos de forma precisa;

19. Ser capaz de tomar decisdes juridicas pensadas;

20. Compreender e relacionar os fundamentos filosoficos e tedricos do Direito com
sua aplicagdo pratica;

21. Demonstrar consciéncia critica na analise do ordenamento juridico;

22. Ter capacidade de atuar juridica e tecnicamente em diferentes instancias
administrativas ou judiciais com a devida utilizagdo de processos, atos e
procedimentos;

23. Ser capaz de decidir se as circunstancias de fato estdo suficientemente claras para
poder adotar uma decisdo fundada no Direito;

24. Atuar de maneira leal, diligente e transparente na defesa de interesses das pessoas
as quais representa.

Vale ressalvar aqui que, infelizmente, nos estudos e relatdrios internacionais
apresentados e nas proprias DCNs, ndo hd mengdo sobre onde nem como nos cursos
juridicos podem ser desenvolvidas essas capacidades. Nota-se certa convergéncia
entre as competéncias, mas nao fica claro em nenhum dos documentos como os
cursos de Direito fazem para desenvolvé-las, ou seja, quais sdo os espagos, atividades
e metodologias de ensino mais adequados para o desenvolvimento dessas
competéncias. Isso pode ser positivo, porque da flexibilidade para as universidades,
no entanto perde a oportunidade de apontar alguma orientagao ou diregao.

No que tange a educagdo juridica clinica, ha pouca pesquisa sobre quais dessas
competéncias efetivamente sdo adquiridas pelas/os estudantes de clinicas ao redor do
mundo'?. Porém, nos tltimos anos, professoras/es atuantes na pedagogia clinica vém

relatando as competéncias profissionais desenvolvidas em suas/seus estudantes que

'* No Brasil, atualmente, estamos coordenando um projeto de pesquisa do Nucleo de Estudo em
Educagdo e Direitos Humanos da Univille, vinculado ao grupo de pesquisa da Clinica de Direitos
Humanos registrado na Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em
que entrevistamos egressos de clinicas de universidades do Brasil e do Canada para verificar as
competéncias profissionais que foram adquiridas por meio da pedagogia clinica.
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puderam testemunhar em suas experiéncias, € podem ser percebidos alguns elementos
centrais.

Courtis (2007), ao relatar a experiéncia latino-americana, assinala trés deles. O
primeiro ¢ o desenvolvimento da habilidade de formulagao por parte do aluno de uma
teoria de caso, que requer articular aspectos teoricos e praticos: investigar € narrar
fatos, pesquisar o direito substantivo e processual, avaliar as provas e considerar as
varias decisdes adotadas. O segundo consiste no desenvolvimento pratico associado
ao trato com o cliente: a entrevista, aspectos da ética profissional (confidencialidade,
conflitos de interesse, omissdo de informagdo etc.) e a forma de dialogar com o
cliente e o respeito a vontade dele. E, terceiro, o desenvolvimento de habilidades
praticas vinculadas a solugdo do caso.

Bloch e Menon (2011), descrevendo a experiéncia estadunidense, defendem
trés qualidades comuns nas clinicas:

* a missdo de educacdo profissional. Ou seja, a educagdo clinica tem
sempre dois objetivos curriculares: prover o ensino de habilidades
profissionais para a advocacia e fomentar os valores profissionais de
responsabilidade e justica social;

* a metodologia. A aprendizagem clinica ¢ baseada na experiéncia
(experiential learning). Assim, os estudantes aprendem ao praticar os
papéis da profissao (em casos reais ou simulados), totalmente diferente
das aulas em sala de aula tradicionais, em que o Direito ¢ ensinado em
aulas expositivas (one-way lectures) ou por meio de casos e materiais
apresentados exclusivamente de forma escrita;

* a educagdo clinica sempre estd comprometida com a reforma da
educagdo juridica, reorientando os futuros profissionais para a justica

social.

Alertam os especialistas que ndo podemos esperar que essas qualidades sejam
uniformes nas IES pelo mundo, onde encontraremos diferengas estruturais, sociais,
legais, politicas e econdmicas que seguramente terdo impactos na organizacdo das
atividades da propria clinica. No entanto, sustentam eles, mesmo com essas
diferengas, essas duas qualidades — aprendizagem de habilidades profissionais e
valores sociais por intermédio da experiéncia e compromisso de reorientar a educacao

juridica para a formacdo de advogados sensibilizados com a justica social — sdo
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encontradas em clinicas ao redor do mundo. Por isso existe, segundo os autores, um
movimento global de clinicas, o global clinical movement (BLOCH; MENON, 2011).

No Canad4, a obra sobre educagdo clinica mais utilizada como referéncia nas
universidades ¢ a das professoras Buhler, Marsden e Smyth (2016). Nela, as autoras
defendem que, ao usufruirem a pedagogia clinica, as/os estudantes formam melhor
sua identidade profissional. Alertam elas, com inspira¢cdo freiriana sobre a educacao
bancaria, que as/os estudantes ndo sdo “caixas vazias”; elas/es trazem experiéncias
prévias que serdo as lentes pelas quais as novas experiéncias serdo interpretadas.
Assim, uma nova identidade profissional de um/a estudante ndo substitui uma
identidade preexistente, mas ¢ incluida como mais uma camada (/ayered) e integrada
de forma que as vezes € congruente e, as vezes, dissonante.

No Brasil, o debate sobre as competéncias desenvolvidas pela pedagogia
clinica tem sido frequente nos encontros da Rede Amazonica de Clinicas de Direitos
Humanos'” e do Férum Nacional de Clinicas Juridicas'®. No fim do I Férum, um
documento sobre os pressupostos para uma educagdo clinica no Brasil foi elaborado
por cinco professoras de clinicas do pais e apresenta uma sintese do debate
realizado'’. No encontro, houve o consenso de que a educacio clinica traz vantagens
ndo somente para desenvolver competéncias em seus/suas estudantes, mas também
para a propria universidade.

O documento descreve trés vantagens para as/os estudantes, que tém a
oportunidade de desenvolver suas capacidades de:

* relacionar a teoria com a pratica;

'S A Rede Amazénica de Clinica de Direitos Humanos, criada em 2011, ¢ um acordo de cooperagao
entre as clinicas juridicas e analogas da UFPA, Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa),
Universidade Federal do Sul e do Oeste do Pard (Unifesspa), Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), UnB e Univille para a promogao e cooperacdo em educagdo clinica no Direito. As atividades
de cada clinica variam, desde participagdo em arbitragens simuladas nacionais e internacionais,
publicagdes, atuagdo no judiciario, defesa de direitos humanos, estudos de caso, amicus curiae, entre
outros. Exemplos de atividades da rede: <https://lumenjuris.com.br/direitos-humanos/educacao-clinica-
em-direitos-humanos-2016/> e
<http://www.corteidh.or.cr/cf/jurisprudencia2/observaciones_oc.cfm?nld_oc=1650&revision=1>. Ver
descri¢do de atividades de clinicas de direitos humanos no Brasil em: LAPA, F. e MESQUITA, V.,
2015).

'® O Férum Nacional de Clinicas Juridicas foi oficialmente constituido em 2017 como um espago para
articulagdo, capacitacdo docente e troca de experiéncias, seguindo os modelos de encontros anuais de
clinicas nos Estados Unidos. A primeira edi¢do foi realizada na UnB; a segunda, na cidade de Curitiba,
organizado pela Universidade Federal do Parana (UFPR); e o III Forum sera realizado em maio de
2019, na cidade de Belém, organizado pela UFPA.

70 documento-sintese do I Forum de Clinicas Juridicas ainda nio foi publicado, mas foi apresentado
aos participantes do II Férum. Foi elaborado inicialmente pelas professoras Cristina Terezo (UPFA),
Fernanda Lapa (Univille), Gabriela Moraes (UnB), Loussia Felix (UnB) e Silvia Loureiro (UEA).
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* trabalhar em equipe de modo multidisciplinar;

* construir solucdes extrajudiciais para casos complexos e estratégicos.
Para as universidades, ¢ uma maneira de:

* empoderar as/os discentes;

* fomentar a pesquisa empirica;

e formar de maneira diferenciada seus alunas/os.

Para demonstrar que a pedagogia clinica ¢ eficaz para desenvolver essas e
outras competéncias apresentadas como relevantes para as profissdes juridicas, tanto
pelos relatorios internacionais como nacionais, vamos descrever um exemplo de
pratica pedagdgica clinica relacionando suas etapas com as competéncias descritas
nas novas DCNs — cognitivas, instrumentais e interpessoais —, a fim de auxiliar a

inclusdo das clinicas nos PPC das IES no Brasil.

3 Inclusdo das clinicas no projeto pedagogico do curso (PPC)

Os quatro pressupostos defendidos no inicio do artigo para as clinicas
(autonomia de estudantes, integracdo teoria-pratica, relacdo ensino/pesquisa/extensao
e interdisciplinaridade) fazem parte dos elementos estruturais almejados para qualquer
curso juridico e devem estar descritos e explicados no PPC, conforme o artigo 2.°,

pardgrafo 1.°, e o artigo 3.°:

Art. 2°, §1°. O PPC abrangera, sem prejuizo dos outros, os seguintes
elementos estruturais:

V — formas de realizacdo de interdisciplinaridade |...];

VI — modos de integragdo entre a teoria e pratica, especificando as
metodologias ativas utilizadas;

IX — incentivo, de modo discriminado, a pesquisa e a extensdo, como fator
necessario ao prolongamento da atividade de ensino e como instrumento
para a iniciacdo cientifica.

Art. 3° O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do
graduando, s6lida formagdo geral, humanistica, capacidade de analise [...],
aliado a uma postura reflexiva e de viséo critica que fomente a capacidade
e a aptiddo para a aprendizagem, auténoma e dindmica, indispensavel ao
exercicio do Direito, a prestacdo da justica e ao desenvolvimento da
cidadania (BRASIL, 2018a, grifos meus).

Sendo assim, as condig¢des para a implementacdo da pedagogia clinica de
forma adequada sdo mais favordveis quando o curso consegue garantir, pelo menos,

esses quatro pressupostos como seus elementos estruturantes.
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Ao elaborar o PPC, o curso de Direito podera entdo incluir a pedagogia clinica
como modo de garantir esses elementos estruturais, mas também descrever as
competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas por meio das suas atividades.

Pela nossa experiéncia como professora de clinica ha mais de 10 anos,
acreditamos que algumas etapas para a implementac¢do da pedagogia juridica clinica
sdo importantes para o desenvolvimento das competéncias almejadas na formacao
juridica. Sem intencdo de apresentar um unico “modelo” de atividade clinica e cientes
da existéncia de diferentes formas eficazes para a pedagogia clinica, vamos apresentar
apenas uma dessas possibilidades e associaremos essas etapas as competéncias
cognitivas, instrumentais e interpessoais, descritas nos incisos do art. 4.° das novas

DCN:s, a fim de auxiliar na compreensao da eficacia dessa pedagogia.

Exemplo de etapas e atividades para a pratica pedagogica clinica

1. Identificagdo de um caso concreto emblemadtico e/ou paradigmatico (real ou
simulado)'®:
* divisdo e planejamento das atividades individuais e coletivas;
* investigacdo dos fatos do caso e coleta de dados;
* entrevista com atores envolvidos.
2. Compreensdo do problema juridico e elaboracdo criativa de possiveis solucdes
judiciais e extrajudiciais:
* identificagdo da situagdo juridica;
* realizacdo de pesquisa juridica (doutrina, legislacdo, politicas publicas,
jurisprudéncia e outras fontes);
* claboracdo de textos, relatorios, projetos de lei, pareceres e pecas juridicas, se
for o caso;
* compreensdo de estratégia ampla (judicial e extrajudicial), debate sobre
potenciais intervengdes para a solugdo do caso e selecio das a¢des possiveis.
3. Avaliacdo sobre a(s) interven¢do(des) planejada(s) e executada(s):
* ponderacdo sobre os dilemas éticos, sociais e ambientais envolvidos;
* reflexdo sobre os impactos e resultados almejados e alcangados.

Mediante metodologias ativas de ensino adequadas para a implementagdo da
pedagogia clinica, ¢ possivel implantar essas trés etapas e desenvolver competéncias:
cognitivas (conhecer), instrumentais (saber-fazer) e interpessoais (agdo refletida). A

seguir descrevemos algumas capacidades que podem ser desenvolvidas nas clinicas

'8 Como as clinicas buscam também causar transformacdo social, a escolha de um caso emblematico é
muito importante para provocar nas/os estudantes uma analise mais complexa e holistica do Direito.
Para isso, a escolha dos casos ¢ uma etapa fundamental para possibilitar a implementacdo da pedagogia
clinica, pois as clinicas nio buscam desenvolver somente as habilidades préticas, como ja dito. E
importante que as/os estudantes de clinica pensem em seus trabalhos de forma holistica e
contextualizada (BUHLER; MARSDEN; SMYTH, 2016, p. 3).
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por essas etapas e que contribuirdo para a formacdo da identidade pessoal, social e
profissional da/o estudante de Direito:

* capacidade de identificacio e andlise de um problema juridico
emblematico (levando em consideracdo fendmenos sociais, culturais,
politicos, econdmicos, entre outros);

* capacidade de realizar pesquisa juridica (leitura, compreensdo e
interpretagdo de textos e documentos juridicos);

* capacidade de raciocinio critico e andlise estratégica para aplicagdo dos
instrumentos juridicos visando contribuir para solu¢des inovadoras e
transformadoras no ambito do Direito;

* capacidade de trabalhar em equipe de forma interdisciplinar,
respeitando a diversidade e a pluralidade cultural;

* capacidade de se comunicar com precisdo, tomar decisdes e avaliar os
impactos de suas agoes;

* capacidade de gerenciamento de atividades de forma individual e
coletiva, incentivando a cooperacao e a confianga;

* capacidade de compreender o papel transformador do Direito e seus
limites, assim como de refletir sobre suas responsabilidades éticas e
profissionais.

Ao compreender a eficicia da pedagogia clinica para o desenvolvimento das
capacidades apresentadas, resta agora debater como e onde as clinicas podem ser
incluidas nos cursos de Direito no Brasil. Como ndo hid um formato unico,
acreditamos que as novas DCNs possibilitaram que as clinicas sejam incorporadas de
diferentes formas. Mesmo que a expressdo clinicas apareca no artigo 7.° referente as
atividades curriculares de extensdo ou de aproximacao profissional, entendemos que a
pedagogia clinica pode ser inserida no planejamento estratégico descrito do curso (art.
2.° par. 1.° 1) como atividade de ensino, pesquisa, extensdo, pratica juridica e/ou

atividade complementar, dependendo da sua dindmica, objetivo e impacto.

Art. 7°. Os cursos deverdo estimular atividades curriculares de extensdo ou
de aproximacgdo profissional que articulem o aprimoramento ¢ a inovagéo
de vivéncias relativas ao campo de formagdo, podendo, também, dar
oportunidade de agdes junto a comunidade ou de carater social, tais como
clinicas e projetos (BRASIL, 2018, grifo meu).

A maioria das clinicas juridicas existentes no Brasil, especialmente as
relacionadas a temas de direitos humanos, estdo (ou ja foram) institucionalizadas na
universidade como um projeto de extensdo universitaria. Isso ocorreu naturalmente
por conta de as clinicas visarem ao impacto social e, assim, geralmente, atuar nas

comunidades.
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No entanto, a pedagogia clinica também pode ser realizada em atividades de
ensino, que serdo desenvolvidas em diferentes formatos (dentro e fora da sala de aula
de graduagdo e/ou pos-graduacdo, em laboratorios, centros, nicleos de pratica, entre
outros). Outra possibilidade ¢ ser incorporada como uma disciplina curricular ou
eletiva/optativa, o que garante a carga horaria para alunas/os e professoras/es.

Os projetos de pesquisa (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica — Pibic, trabalhos de conclusdao — TC, projetos de poés-graduacao stricto e
lato sensu) podem estar vinculados aos casos a serem trabalhados, pois nas etapas da
pedagogia clinica necessariamente pesquisas serdo realizadas e podem estar
vinculadas a projetos preexistentes ou incentivar a implantagdo de novos.

Outra forma de institucionaliza¢do que tem crescido no Brasil ¢ a inclusdo das
clinicas nas atividades de pratica juridica (dentro ou fora dos atuais escritdrios-
modelo). As novas DCNs estabelecem que todas as atividades de pratica juridica do
curso serdo coordenadas por um Nucleo de Praticas Juridicas (art. 6.° par. 1.°). As
DCNs deixam de forma bem aberta as possibilidades de realiza¢do da pratica juridica
(como, por exemplo, dentro e fora da institui¢do, com atividades simuladas e reais —
art. 6.°, pars. 3.° e 5.°), exigindo apenas que sejam estruturadas e operacionalizadas
com regulamentagdo propria aprovada pelo 6rgdo colegiado (art. 6.°, par. 2.°).

Sendo assim, a clinica pode ser incluida como uma das atividades da pratica
juridica, coordenada entdo pelo Nucleo de Praticas Juridicas, mas com
regulamentacdo propria, descrevendo seus objetivos, publicos-alvo e metodologias,
ou, ainda, a pedagogia clinica como uma das atividades curriculares de carater
pratico-profissional que devem estar presentes de modo transversal e em todas as trés
perspectivas formativas —Formacao Geral, Formacdo Técnico-Juridica e Formagao
Pratico-Profissional (art. 5.°, par. 1.°).

Atualmente, clinicas juridicas estdo sendo criadas em todas as regides do
Brasil com formatos diferenciados. Antigas e novas clinicas poderdo ser incluidas nos
PPC como uma, ou mais, das possibilidades apresentadas. O curso deve escolher o(s)
formato(s) mais adequado para a pedagogia clinica em seu curriculo de acordo com
sua missao, visao e valores.

Defendemos que as clinicas juridicas ndo precisam substituir nenhuma
atividade formativa ja existente, e sim que a pedagogia clinica deve ser incorporada
no curso de Direito como mais uma alternativa eficaz para o melhor desenvolvimento

da identidade profissional.
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Apoés a elaboracdo do PPC, dependendo da escolha feita pelo curso, a
validacdo dessas horas podera ser flexibilizada a fim de que possam ser aproveitadas
da forma que melhor atenda aos interesses e as necessidades das/os estudantes e do
proprio curso.

Ao implementar uma clinica juridica respeitando os pressupostos apresentados
anteriormente =~ —  articulagdo entre  teoria e  pratica, integracao
ensino/pesquisa/extensdo, protagonismo do estudante e interdisciplinaridade —, o
curso de Direito poderd incorporar no seu PPC a educacdo clinica como uma
atividade curricular de ensino, pesquisa, extensdo e/ou pratica juridica, conforme as
novas DCNs e, assim, proporcionar uma pedagogia eficaz e inovadora para o
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais importantes para o

século XXI.

Consideracoes finais

Por mais que ndo se tenha um modelo especifico ou uma receita para a
estrutura de uma clinica juridica, entendemos que ha alguns parametros e
pressupostos para a educacgdo juridica clinica que diferem de outras abordagens
pedagobgicas.

Um risco existente ¢ que o curso de Direito inclua as clinicas em seu PPC e
ndo implemente a pedagogia juridica clinica de forma adequada. Para diminuir este
risco, o curso deve buscar garantir, pelo menos, os pressupostos apresentados no
primeiro capitulo e metodologias ativas de ensino capazes de executar atividades
eficazes para o desenvolvimento das competéncias descritas nos relatdrios nacionais e
internacionais sobre educacao juridica.

Nao creio que existird um modelo ou padrdo a ser seguido, mas defendo sim
que haja pardmetros minimos para o que vamos chamar de pedagogia juridica clinica
no Brasil. Como defende Wilson (2018), concordo que quatro componentes essenciais
para uma educacao juridica clinica sdo: analise, habilidades, ética e valores.

As clinicas no Brasil, em nossa visdo, dependendo de seus objetivos, devem
buscar trabalhar com casos estratégicos de qualquer tema que impacte na localidade,
pois, além de qualificar e formar profissionais para sua regido, os impactos e as
transformagdes provocados por suas intervencdes beneficiardo a populacdo local e

serdo mais palpaveis para a aprendizagem das/os estudantes.
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E necessario a partir de agora ampliar e fortalecer o coletivo de clinicas
juridicas ja existente no Brasil, o Férum Nacional de Clinicas Juridicas, para
viabilizar mais debates, reflexdes e o aprofundamento do tema no pais. Também se
faz importante a realizagdo de mais pesquisas e capacitacdo docente sobre o tema. Ou
seja, o assunto precisa ser mais debatido pelas universidades e drgdos responsaveis
pela educagao juridica no pais, como a OAB e o CES/MEC.

Mesmo que o nimero de professores/as da area do Direito que se dedicam a
estudar e refletir sobre a educacdo juridica ainda seja pequeno, concordamos com o
professor Rodrigues (2017) que um dos principais beneficios das reformas
curriculares ¢ provocar uma mudanca de percepgdo, ou seja, que elas possam produzir

discussdes e avangos para os caminhos do ensino do Direito:

Caso ndo esteja acompanhado de uma mudanga de percepcéo, esse
procedimento ndo resolvera nenhum dos problemas atuais. Sem
uma tomada de consciéncia, havera periodicamente novas reformas,
como as tantas que ja ocorreram nos 190 anos de existéncia da
educacdo juridica nacional, e que de concreto quase nada
reformaram (RODRIGUES, 2017, p. 24).

Em geral, como ndo hd forma¢do pedagogica prévia exigida para ser
professor/a de Direito, as metodologias para o ensino juridico ficaram cristalizadas na
maioria dos paises. Ou seja, professores/as geralmente se concentram no contetdo das
suas aulas, e ndo na pedagogia ou na forma.

As ultimas DCNs, aprovadas em 2018, criam uma oportunidade para um novo
debate e reflexdo sobre o futuro da educacdo juridica no pais. Apds quase 15 anos das
ultimas diretrizes, em 2004, o papel e a fun¢do das profissdes juridicas mudaram
radicalmente, sem contar a inclusdo crescente das novas tecnologias no mundo do
Direito. Com foco na inovacdo, acreditamos que as novas DCNs possibilitaram a
inclusao oficial da pedagogia juridica clinica nos cursos de Direito no Brasil.

Por isso, este artigo buscou incentivar que cada curso de Direito, ao escrever
seu novo PPC para adequacdo das novas DCNs, inclua as c/inicas juridicas como uma
atividade de ensino, pesquisa, extensdo e/ou pratica, de acordo com o seu
planejamento estratégico e em temas que sejam adequados a missdo, a visdo € aos
valores do curso, assim como sua concepcao e objetivos gerais, contextualizados em

relagdo a sua insercdo institucional, politica, geografica e social (art. 2° par 1°, T e II).
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